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IV AVSLUTTENDE BEMERKNINGER.
LITTERATUR
T INNLEDNING I sin bok "Thinking without Language" har HANS G. FURTH

(1966) samlet en del undersekelser som p& ulike mdter
seker & vurdere forholdet mellom personers sprdkferdigheter,
pd den ene side, og deres kognitive kapasiteter, p& den

annen.

Hans referanser inkluderer blant annet eksperimenter der
begrepslaring og begrepsanvendelse er undersekt og sammen-

lignet for grupper av normale, intellektuelt utviklings-

retarderte og medfedt deve barn i forskjellige aldre,

" hvorav de ferste, nemlig normalgruppene av barn, utgjorde
den standard som grupper av sprdklig sett avvikende barn

ble sammenlignet med.

To hoved-variabler ble sdledes benyttet til & klassifisere



forsekspersonene, deres levealder og de antagelser om
sprdklig utvikling og kognitiv vekst som er knyttet til
stigende alder, pd den ene side, og ulike typer og grader

av avvik fra normal sprdkferdighet, pd den annen.

Gjennom sampling etter slike kriterier skaffet man seg
en - riktig nok grov - kontroll over forsekspersonenes
spriakferdighet. Disse formene for kontroll er, av FURTH
og andre forskere, benyttet til & vurdte bl.a. teorier

om verbalt formidlet persepsjon og laring, slik de kan

antas 4 vere inkludert i generell kognitiv utvikling.

De undersekelser av begrepslaring og begrepsanvendelse
som har vert gjort innenfor denne metodologiske ramme,
kan pd en nyttig mdte tjene til & belyse sdvel teorier
om formidlet persepsjon og laring, generelt, som verbal

mediasjons-hypotesen, mer spesielt.

Fer jeg presenterer og drefter et utvalg av slike under-
sgkelser, er det imidlertid nedvendig & summere opp en
del tanker og data som har tilknytning til betegnelsen

verbal mediasjon.

IT TEORIER OM VERBALT FORMIDLET PERSEPSJON OG LERING.

Teorier om verbalt formidlet lering kan nemlig settes -
og har ofte vart satt inn i en videre ramme som er antydet

ved uttrykket "response-produced cues'".

II.1 Response-produced cues: Hypotesen om "response-produced cues" ble frem-
satt i et arbeide av MILLER & DOLLARD (1941) og er senere
bearbeidd i en bok av DOLLARD & MILLER (1950).

Den hovedtanke som ligger til grunn for hypotesen var
hverken ny eller enestiende pd sin tid, men den var av
DOLLARD & MILLER gjort sd eksplisitt at man ansd det
mulig & teste den eksperimentelt. Den var forevrig alle-
rede prevet av BIRGE (1941) - i et eksperiment som kom
til & tjene som empirisk hoved-referanse for DOLLARD &
MILLERs hypotese.



Figur 1

Svert generelt kan man si at uttrykket "response-produced"
cue" refererer til den forholdsvis alment aksepterte

tanke at observerbare handlings-sekvenser sjelden er
determinert av forutgdende stimulering av overflate-
reseptorer alene, men oftest er bestemt ogsd av hendel-

ser generert i den handlende organisme.

Slike hendelser, som vanligvis ikke kan observeres,
antas 4 vere bestemt bdde av de"erfaringer" som organismen
tidligere har gjort, p4 den ene side, og av organismens

biologiske forutsetninger, som setter grenser for utnyt-

telse av erfaringene, pd& den annen.

Uttrykket "response-produced cues" har virket tiltrek-
kende p& mange psykologer, fordi det postulerer at tidlig-

ere erfaringer kan formuleres i forsterkede stimulus-

respons-assosiasjoner, slik det er antydet i figur 1,

nedenfor.

S -r' - forbindelsen, e;t;blert

ennom tidligere erfaringer
2 s g S - forutgdende
eller laring

stimulushendelser
— R - etterfalgende
S-r—-s-R atferdshendelser

!

"Response - produced cue", FogS: formi)dlende
som bidrar til & formidle reaksjoner og stimuli

atferden.

Av samme grunn er det blitt avvist av andre psykologer,
for hvem de mer komplekse psykologiske prosesser, som
vanskelig lar seg tolke i lys av S=-R-assosiasjoner, er

en hovedsak.

Det er dpenbart at DOLLARD & MILLER i denne forbindelse

har benyttet betegnelsen '"reaksjon" i en langt videre

betydning enn den som er vanlig innenfor S-R-teorier,

dvs., som innbefattende et eller annet menster av observer-



bare bevegelser og/eller kjertel-aktiviteter.

I deres tolkning kan en rekke s8kalte sentrale prosesser

tillegges respons-egenskaper. Deler av den perseptuelle
prosess defineres sdledes som reaksjoner og persepsjon
som "respons-produced cues'", en tanke som forevrig er
videre bearbeidd bl.a. av BERLYNE (1951) og KANFER (1956).

Mer direkte relatert til referanse-eksperimentet er antag-

elsen om at "sentrale verbale reaksjoner" - og til deres eget

arbeidsfelt - at sentrale emosjonelle reaksjoner kan

fungere som "cues" for, og dermed som formidlere av instru-
mentell atferd.

"Acquired distinctiveness and equivalence".

DOLLARD & MILLER postulerte to hovedvirkninger av implisitte
cue-produserende reaksjoner: (1) Anvendelse eller forekomst
av ulike implisitte reaksjoner er i stand til & tilfere

variasjoner i input stimulering ervervet "distinctivenessym.a.«

vil produsere '"cues" som gjer det lettere for forseks-

personen 4 diskriminere ulike objekter og hendelser i

miljeet, og dermed, gjoere det lettere & anvende forskjel-

lige instrumentelle reaksjoner til dem.

(2) Anvendelse eller forekomst av felles implisitte
reaksjoner kan tilfere variasjoner i stimulus input

psykologisk ekvivalens, m.a.0., kan gjere det lettere

for forsekspersonen & persepere ulike objekter og hendelser

i miljeet som delvis like eller ekvivalente, og dermed

gjore det mulig & reagere likeartet p& dem.

Begge disse virkningene kan beskrives som positiv eller
negativ overfering av tidligere erfaringer til en ny

situasjon, beroende pd om stimulus-diskriminasjon eller
-ekvivalens er nedvendig for & kunne reagere riktig i den

nye situasjonen.

A.E. GOSS (1961) har pi en oversiktlig mite skissert de

nevnte hoved-kombinasjonene av positiv og negativ transfer,



pad den ene side, og'Histinctiveness" kontra ekvivalens,
pd den annen, og skissen er - i noe modifisert form -

vist i figur 2, nedenfor.
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A og C i figuren utgjer begge eksempler pd tilegnet

psykologisk ekvivalens, presumptivt formidlet av en

felles "cue"-produserende reaksjon. Prediksjonen for

tilfelle A er positiv, for tilfelle B negativ transfer.

B og D utgjer eksempler pd tilegnet "distinctiveness)

presumptivt formidlet av ulike '"cue'-produserende reak-
sjoner. Prediksjonen for B er positiv transfer, for D

negativ transfer.

Empiriske undersokelser med relasjon til hypotesene om
tilegnet stimulus-ekvivalens og -distinktivitet har vert
utfert sdvel innenfor persepsjons-psykologisk som innen-
for l=arings-psykologisk forskning. Det typiske eksperimen-

telle design bestdr av en fortrenings-periode, der S-R=-




Figur 3

assosiasjoner lares til ett eller flere kriterier, og
der de reaksjoner (R1 i fig. %) som senere antas & kunne
produsere implisitte '"cues", utgjer observerbare slutt-

reaksjoner.

I en test- eller transfer-periode undersegke® etableringen

av Sﬂ-(r1 - s1) - R, forbindelser, der S;er det samme

stimulus-sett som under fortreningen, og der R2 enten er

et sett av indikator-reaksjoner, innenfor persepsjons-

psykologisk forskning, eller et sett av instrumentelle

reaksjoner, innenfor laringspsykologisk forskning (fig.3).

F or{reni»ng S1 — ?1

v
Test el. transfer S'] —M—S— R2

Antatt formidlende [log S

Langt de fleste eksperimenter har vert utfert med tanke
P& & preve paradigma B i figur 2. Eksempler p8 forskning
av denne art er eksperimenter utfert av LAWRENCE (1949,
1950), GAGNE & BAKER (1950), ROSSMAN & GOSS (1951) og
GOSS & GREENFELD,(1958), alle med resultater som kunne

tolkes i faver av hypotesen om "acquired distinctiveness".

Bdde A- og B-paradigmaet cr samtidig testet i eksperimen-
ter utfert av ROBINSON (1955), GOSS & MOYLAN (1958) og
LACEY & GOSS (1959), hvorav de to siste, men ikke det
ferste ble tolket som stette for tanken om '"response-

produced cues".

LACEY (1959) har prevet alle paradigmaene under ett -



med 11-4rige barn som forsekspersoner i en begrepslarings-
‘oppgave - og han fant signifikante transfer-virkninger

som motsvarte dem som er antydet i figur 2.

Fer den generelle omtale av DOLLARD & MILLERs hypotese
avsluttes, kan det vere nyttig & sld fast at den - i for-

hold til perseptuell lering - representerer en sdkalt

"enrichment"- eller "enhancement"-hypotese. Dette forhold
har tidligere i fremstillingen kommet til uttrykk ved
bruken av ordet tilfere, nemlig at stimulus-input tilferes

"noe" som skyldes tidligere erfaring eller laring.

"Enrichment"-hypotesen, som er hasert pd en assosiasjon-
istisk tenkemite, forutsetter at det gjennom akkumulasjon
av erfaringer, inkludert implisitte "cue"-produserende
reaksjoner, skapes en tiltagende avstand mellom stimulus-

input og det som perseperes av personen.

GIBSON & GIBSON (bl.a. 1955) har gitt uttrykk for et
annet syn ndr det gjelder perseptuell lzring, formulert

i den sdkalte spesifitets-hypotese, som postulerer at

perseptuell laring resulterer i gkt psykofysisk korres-

pondanse. Med andre ord, akkumulerte erfaringer skaper
en stadig bedre overensstemmelse mellom stimulus-input

og det som registreres av det perseptuelle system.

TI.2 Sprdkets "innebygde" kapasitet for & formidle forskjells- og likhets-
persepsjon.

Langt de fleste forsek pd empirisk & vurdere hypotesene
om henholdsvis tilegnet stimulus-distinktivitet og -ekvi-
valens har gdtt ut pd & preve virkningen - i en test-
periode - av A& ha assosiert sdkalte "verbale merkelapper"

eller "labels" til stimuli i en fortrenings-periode.

Slike verbale merkelapper kan bestd (1) av presumptivt
kjente og dermed ofte "meningsfulle" ord fra det natur-
lige sprék, (2) av meningslese ordformer som er sekt
gitt en "mening" i fortrenings-perioden, eller (3) -
slik tilfellet var i GAGNE & BAKERS (1950) eksperiment,

av bokstaver fra alfabetet.



Det naturlige sprék, uansett om det ses som et sett av
stimulus-hendelser eller som et sett av atferds-hendelser,
kan synes & ha spesielle forutsetninger for & formidle
forskjell og likhet. T lepet av sprdkutviklingen synes
det slledes nedvendig at bharnet oppdager to hovedregler

for anvendelse av ordformer,

For det forste: anvendelse av ulike ordformer - unntatt
synonyme ord - indikerer forskjeller mellom de klasser
av objekter, hendelser eller relasjoner som ordene refe-

rerer til.

For det andre: anvendelse av samme ordform - unntatt
homonymer - til ulike objekter, hendelser eller relasjo-
ner, indikerer ett eller flere kriterier for & ordne dem
i klasser eller kategorier, med andre ord, oppleve dem

som psykologisk ekvivalente.

Den ferste regelen har klar relasjon til perseptuell

diskriminasjon og diskriminasjonslaring, den siste til

perseptuell likhetsbedemmelse og kategoridannelse eller

begrepslering.

Vi md anta at dersom ordene skal kunne bidra til persep-
sjon av eller seken etter forskjeller og likheter, md de

nevnte reglene vare oppdaget og anvendt, enten pd et
intuitivt plan eller pd et plan som gjer det mulig &

formulere dem i ord.

Videre md vi kunne anta at dersom ordene skal bli effek-

tive formidlere, md de kriterier pa likhet og forskjell

som konvensjonelt - og mer eller mindre klart - er knyt-
tet til bruken av ordformene, oppdages av den person som

perseperer og/eller bruker ordene.

Den siste av disse prosessene, som kan sies & utgjere
en vesentlig komponent i semantisk utvikling, antas,
bl.a. av JEROME BRUNER (1966), & foregi langsomt, og er

noye knyttet sammen med et mer generelt kognitivt utvik-

lingsforlep.

I dette forhold ligger en kime til forstdelse av hvorfor



Det manuelle
tegnsprédket

s8kalte predifferensiering-eksperimenter, der man - under

fortrening - har latt forsekspersonene assosiere ordformer
uten klar bruksrelasjon hverken til stimulus-hendelser
eller atferdshendelser i test-oppgaven, ikke bestandig

har gitt den forventede transfer-virkning.

Dersom det imidlertid forholder seg slik, at anvendelse
av ordformer eller andre verbale ytringer kan bidra til
4 lette (eller hindre) adekvat persepsjon og laring - og
det finnes atskillige empiriske holdepunkter for & mene
at dette kan finne sted i alle fall under visse beting-
elser - skulle man kunne anta at ogsd andre former for
sprdk enn det sdkalte naturlige kan overta de samme

funksjoner.

Det ville i sd fall ikke dreie seg om verbal mediasjon,

men snarere om sprikformidlet persepsjon og laring.

For medfedt deve er, ifelge bAdde FURTH (1966) og MYKLE-
BUST (1960), det manuelle tegnsprik det "naturlige sprék",

i den forstand at det lazres langt hurtigere enn tale-

spriket eller andre kommunikasjonsformer som benyttes av
deve, og at det foretrekkes sd sant anledningen gis for
4 bruke og lzre det.

Tegnene har ofte det samme semantiske innhold som ord,
og ndr tegnene brukes i sekvenser, er de - ifglge CARROLL
(1964) - underlagt en syntaktisk struktur som motsvarer

det naturlige sprdks grammatikalske oppbygning.

Hva tegnspréket mangler i forhold til de herendes natur-
lige sprdk, er den nyanserikdom som fremstdr som resultat
av at tale- og skrift-sprdk vanligvis bestidr av et begren-
set antall forskjellige fonemer eller hokstavformer,
bygget sammen til et meget stort antall forskjellige ord-

former,

I den utstrekning det manuelle tegnsprdket inneholder
tegn som motsvarer ordformer, og forutsatt at den deve

bdde har lart tegnsprdket og hatt anledning til hyppig
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4 kommunisere ved hjelp av slike tegn, skulle man forvente
at tegnene kan ha den sammen "cue'"-produserende funksjon

som det naturlige sprdks ordformer.

Dette forhold er det nedvendig & ta hensyn til ndr man

skal vurdere virkningen av mangel p& verbal mediasjon

hos deve. Muligheten foreligger, nemlig, for at andre
"cue"-produserende sprdklige reaksjoner kan tre i stedet
for verbale formidlende prosesser under persepsjon og

lzring, eller mer generelt - under kognitiv utvikling.

I1.3 Metodologiske problemer knyttet til en empirisk vurdering av teorier

T1.3%1
Eksperimentell
kontroll

om verbalt formidlet laring.

Tanken om "response-produced cues", bearbeidd p& ulike
mdter av mange forskere, utleste - sarlig i 1950-8rene -
en rekke forskningsbestrebelser pd & verifisere den,

eller pd & vise dens uholdbarhet. Det meste av denne

" forskningen har, som nevnt, gdtt ut pd & vurdere virk-

ningen av tilgjengelige "navn" eller "verbale merkelapper"

pd test-resultater eller prestasjoner under test-laring.

Ett hovedproblem i slik forskning har bestdtt i & etablere
en adekvat kontroll over tilgjengeligheten av oppgave-
relevante "navn" eller "labels" - under test eller test-

trening.

it annet hovedproblem har bestdtt i & skille virkningen
av mulige verbale mediatorer fra virkningen av nonver-
bale perseptuelle kapasiteter, etablert pre-eksperimentelt

eller under fortrening.

Den beéte kontroll over begge disse faktorene har man
trolig oppnddd ved & la forsekspersonene i eksperiment-
gruppene assosiere ord-former, kjente eller ukjente,
irrelevante eller relevante, til forholdsvis ukjente
stimuli i en fortreningsperiode, og vurdere virkningen
- i forhold til kontrollgrupper - avslik tréning pd en
oppgave der samme eller lignende stimuli, men nye reak-
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sjoner eller reaksjonsformer inngar.

En variant av dette design, eksemplifisert ved BIRGEs
(1941) og SHIPINOVA & SURINAs (1957) undersekelser,
bestdr i at forsekspersonen larer & navnsette stimuli

under selve test-laringen.

En samlet vurdering av mange slike eksperimenter gir
holdepunkt for & mene at det & ha tilgjengelige nawvn
pad stimuli kan - i alle fall under visse betingelser =
ha en signifikant transfer-virkning pé& testoppgave-

lesningen.

Nir det gjelder presumptivt kjente ordformer, indikerer
bl.a. SHEILA PFAFFLINs (1960) eksperiment at virkningen

kan vere begrenset til tilfeller der oppgave-stimuli

er relativt ukjente og komplekse, og der navnsettingen

kan tjene til & ordne ukjente stimuli i forhold til de

for forsekspersonen kjente klasser eller kategorier.

Den mest ieynefallende svakhet ved de eksperimenter

som best kontrollerer for virkninger av tidligere erfa-
ringer, nemlig tilfeller der oppgaven er relativt ukjent bidde
pd stimulus-siden og respons-siden, er at de bare i

liten utstrekning kan antas 4 modellere virkningen av
naturlig sprdkbruk, som foregdr over lang tid og under

en interaksjon mellom nonverbale opplevelser, andre

personers spridkbruk og personens egen sprékbruk.

De er heller ikke i stand til & modellere den virkningen
det kan ha at ordene, under naturlig sprékbruk, kontinu-
erlig settes i forhold til hverandre i mer sammensatte
‘sprdklige formuleringer.

IX.52

Test-kontroll Fn annen form for kontroll over tilgjengeligheten av
kategori-navn er sekt oppnddd ved & forhdnds-teste
forsekspérsonenes forrdd av oppgave-relevante ord,
eventuelt ogsd ordenes assosiasjons-styrke og -konsistens

i forhold til oppgave-stimuli.

Eksempler pa slik kontroll finner man i SPIKER, GERUOY
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& SHEPHARDs (1956) eksperiment med normale barn som
forsekspersoner og begrepet "middels sterrelse" som
testlerings-oppgave, i GRIFFITH, SPITZ & LIPMANs (1959)

undersekelse over ferdighet i 4 abstrahere likheter

innen grupper p4 tre ord hos intelligensmessig (men
‘relativt heytstdende) utviklings-retarderte barn, og
i BROWN & LENNEBERGs (1954) undersekelse av fargediskri-

minasjon og -gjenkjenning hos forsekspersoner, trukket

fra en populasjon av presumptivt modne mennesker.

Alle de nevnte undersekelsene gir stette for tanken om

at tilgjengelige‘kategori- navn, som beskriver oppgave=-

stimuli eller relevante komponenter ved dem, kan lette

oppgavelesningen.

Metoden gir derimot 1iten'an1edning til &4 vurdere kausal-
forholdet mellom sprdkferdighet og kognitiv vekst, m.a.o.,
om spridkbruk per se befordrer kategori- eller begreps-
laring, eller om etablérte begrepsfunksjoner er den fak-tor
som gjor det mulig & ta i bruk ord og setninger fra
sprédkmil jeet. |

II.33

Sampling-kontroll Ofte inkludert i de beskrevne metoder, men undertiden
ogséd lesrevet fra dem, finner man den metode som ble

nevnt innledningsvis, nemlig sampling-kontroll over

sprékferdigheter.

Den bygger pd en relativt sikker antagelse om at det er
mulig 8 definere populasjoner som atskiller seg fra hver-
andre med hensyn til sprdk-kapasiteter, inkludert ferdig-
het i & anvende ord som formidlere av persepsjon og

laring.

Det er vanlig & knytte slike formodninger til variasjoner

bl.a. i levealder og intelligensalder.

Dette har vert gjort blant andre av LURIA og hans med-
arbeidere i Sovjet-Russland, av KENDLER & KENDLER og deres
medarbeidere og av MILGRAM & FURTH (bl.a. 1965).

LURIA (1957, 1961, 1963) har, pa grunnlag av en rekke



13

undersekelser av barn i ulike aldre, fremholdt at barnets
eget sprdk (speech), ved fem-&rs-alderen fdr en funksjon

som det ikke hadde tidligere, nemlig en analyserende

funksjon i forhold til persepsjon, og en regulerende
funksjon i forhold til atferden.

KENDLER & KENDLER (bl.a. 1962) fant det mulig at endringer
i sprdklig ferdighet kunne bidra til & forklare den over-

gang fra umediert til mediert l®ring, definert og funnet

ved et reversal-nonreversalt larings-paradigma, som finner

sted ved noenlunde samme alder,

De tolket denne overgangen i lys av to antagelser, nemlig at

stigende levealder medferer et ekt ordforrdd, pd den ene

side, og til en stadig bedre integrasjon av samtidig

forekommende verbale og nonverbale vanemenstre, pd den

annen.

Hvorvidt integrasjons-prosessen antas & vare modnings-
bestemt og relativt uavhengig av sprdéklige erfaringer,
eller om den er avhengig av arten og mengden av de non-
verbale og verbale erfaringer barnet gjer, sier KENDLER &
KENDLER ingenting om.

I en undersekelse som tok sikte pd & teste de to antagel-
sene, fant KENDLER & KENDLER (1961) at fire-8ringer, selv
om de var i stand til 4 bruke oppgave-relevante ord under
fortrening, ikke ble pdvirket i samme grad som sju-&ringer
av & ha benyttet betegnelser for verdier langs den
irrelevante stimulus-variabel, og ikke signifikant pé-
virket av & ha verbalisert relevant stimulus-variabel,
under test-trening. Ordene syntes med andre ord ikke -
ha samme "cue"-verdi for 4-3ringer som for T-8ringer,

og T-8ringene syntes - i motsetning til 4-dringene - &
kunne spontant utnytte ordene til & formidle lzring bade

for og etter reversalt skifte.

- Heller ikke denne mAten & kontrollere sprdkferdigheter
pd synes imidlertid & kunne kaste et klart lys over kau-

salforholdet mellom sprdklig utvikling og kognitiv vekst.

En rekke forskere, inkludert CARROLL (1964) og LENNEBERG
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(1967), har derfor lagt forholdsvis stor vekt p& de

komparative undersekelsene av medfedt deve, intellektuelt

utviklings-retarderte (IUR) og normale barn som er gjort
bl.a. av FURTH og MILGRAM & FURTH, og som ble nevnt inn-

ledningsvis. De innebzrer en sampling fra populasjoner

av barn, hvis sprdkutvikling avviker i forskjellig art

og grad fra normale barns.

I det folgende skal vi - noe mer detaljert - beskrive
noen av disse underseokelsene og vurdere i hvilken ut-
strekning de kan tjene til & verifisere verbal-mediasjons-
hypotesen og belyse kausalforholdet mellom sprdkferdighet
og kognitiv vekst -~ hva kognitiv vekst angdr - sarlig

begrepsdannelse og begreps-anvendelse.

ITI SAMPLINGKONTROLL: UNDERS@KELSER AV BEGREPSLERING OG BEGREPSANVENDELSE

HOS MEDF@DT D@VE OG INTELLEKTUELT UTVIKLINGS-RETARDERTE
(TUR) BARN.

Dersom naturlig sprikferdighet - i denne forbindelse
tilgjengelighet av oppgaverelevante ord - er i stand til

4 formidle begrepslaring og adekvat begrepsanvendelse,
slik det har vart antydet i det foregdende, skulle man
forvente at barn hvis sprdkferdighet kan anses som vesent-
lig retardert, ville ha sterre problemer med 8 lzre og
identifisere begreper enn.normale barn med samme leve-

alder og/eller mentale alder.

ITI.1 Kort karakteristikk av sprékferdigheter hos deve og intellektuelt

Tntellektuelt
utviklingsretarder-
te

utviklingsretarderte barn.

Intellektuelt utviklingsretarderte barn er ofte beskre-
vet som konsistent tilbakestdende nir det gjelder ulike
former for sprdkbruk, en karakteristikk som stettes av
de relativt heye korrelasjoner som er funnet mellom
forskjellige mdl pd sprdkferdighet, p& den ene side,
og mdl pd intellektuelle kapasiteter, pd den annen.

Mer spesielt, ifelge SPREENs omfattende oversikt over
relevante undersekelser (SPREEN, 1965), sprikutviklingen
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starter senere og foregdr langsommere enn hos normale
barny ordforrddet, mdlt med vokabular-tester av ulike
slag, korrelerer relativt heyt - i enkelt-tilfeller
opp til r = .85 - med mdl pid generell intelligens,

og frekvensen av sprédkforstyrrelser stiger med avtagende

IQ, fra ca. 45% i populasjoner av lettere mentalt retar-
derte, til 100% blant de sterkest retarderte.

~N&r det gjelder medfedt deve barn, behover de ikke a

vare uten noen form for sprdk, men de mangler eller har
vanligvis sterkt redusert ferdighet i & forstd og anvende

det for herende naturlige tale-og skriftsprik.

Hva angdr de deve barnas manuelle tegnsprdk, inngir

dette vanligvis som en relativt liten del av deres
erfaringsomrdde i ferskolealdren, s&fremt foreldrene

ikke har lart seg tegnspréket.

I tilfeller da en av eller begge foreldrene er deve

fra tidlig barndom av, er forholdet noe anderledes.
Det deve barnet vil i en slik situasjon ha anledning
til & oppleve og selv anvende tegnsprdket i utstrakt
grad.

En rekke undersekelser, referert av K.P.MEADOW (1968),
tyder p4d at medfedt deve barn med medfedt deve foreldre
i flere henseender ndr et heyere utviklingstrinn enn

tilsvarende barn med herende foreldre.

Bdde FURTH (1966) og MYKLEBUST (1960) har, p& grunnlag
av utstrakt erfaring med deve, péd-pekt at ndr det deve
barnet begynner i skole, vil de som ikke allerede har
lart tegnsprdket, raskt lzre & bruke og forstd det dersom
det benyttes av andre elever i skolen. Dette er, ifelge
de samme kilder, vanlig, szrlig i internatskoler for

deve barn.

Derimot har det vert vanlig at lzrere i deveskoler ikke

eller i minst mulig utstrekning har benyttet manuelt
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tegnsprdk i sin kommunikasjon med barna - med den begrun-
nelse at barna ellers ville bruke det i stedet for tale-
sprdk, leppeavlesning og andre kommunikasjonsformer som

ligger nzrmere opp til det for herende naturlige sprék.

Vi skimter i det foregdende konturene av et helt sett
av uavhengige variahler, ferdighet i & forstd og selv
anvende manuelt tegnsprdk, alderen da denne ferdigheten

ble lart, mengden av erfaringer som er knyttet til og

integrert gjennom tegnsprdket, etc., som kan tenkes &
determinere forekomsten og virkningen av formidlende
prosesser under nylaring, og som derfor sdvidt mulig

ber kontrolleres ndr man ensker & teste sprék-mediasjons-

hypotesen.

III.2 Beskrivelse og drefting av eksperimentene.

P& dette punkt synes de komparative undersekelsene som
skal refereres & lide av en svakhet. Det fremgdr sdledes
ikke av rapportene at ferdighet i 4 anvende manuelt tegn-
sprdk er kontrollert - i gruppene av deve forsgkspersoner,
og mulig anvendelse av manuelle tegn som mediatorer heller
ikke uttemmende dreftet i forhold til de aktuelle opp-

gavene.

Undersekelsene omfattet en serie av komparative eksperi-
menter med deve og normalt herende barn som forseksper-
soner, utfert av HANS G. FURTH og rapportert i 1961, samt
en replikasjon av disse eksperimentene med intellektuelt
utviklingsretarderte og intellektuelt sett normale barn,
utfert av MILGRAM & FURTH og rapportert i 1963.

I11.21

FURTHs 1961- De to seriene av undersekelser omfattet oppgaver av

Underevkel Ne begrepsmessig natur, nemlig begreper for "likhet" eller

identitet kontra ilikhet", "symmetri" kontra "usymmetrisk",

og for "den eller det motsatte av" kontra "ikke motsatt".

Oppgaver Eksempler pd oppgave-typene, 40 diskriminasjons-oppgaver
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for hvert av de to ferste begrepene og i alt 7 oppgaver
av "den motsatte"- eller reversal-typen er gjengitt i
figurene 4, 5 og 6, side 17, 18 og 19.

A B
c D

Likhets- (sameness) begrepet: Eksempler p& oppgaver
der forsekspersonene ble belennet for & velge like
eller identiske par av stimuli (A versus B, C versus D}«

Under innlering av likhets- og symmetri-oppgavene ble

forsekspersonene belennet for & velge henholdsvis et

identisk par av stimuli fra et utvalg pi& to par (fig.4),

eller et symmetrisk item fra et utvalg pd to items



(fig.5: A fra gruppen A,B, D fra gruppen C,D).

Figur 5 e

[
N

c D

Eksempler pi oppgaver som innbefattet anvendelse av
symmetri-begrepet: Forsekspersonen ble belennet for
4 velge A (versus B) og D (versus C).

Av de 7 items som angikk motsetningsbegrepet (opposition),

utgjorde det ferste en larings-oppgave (dvs., den

inkluderte informativ feedback, og ble gjentatt inntil

forsekspersonen konsistent valgte det riktige av flere
alternative items), de seks siste utgjorde et sett av

transfer- eller test-oppgaver (fig.6, side 19).
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Under lesning av laringsoppgaven skulle forsekspersonen,

fra et utvalg pid fire sirkelformede treskiver, variert
i sterrelse, peke ut den som hadde motsatt sterrelse,
f.eks. den minste nlr forsekslederen hadde pekt pd den

storste.

Treningen ble gitt individuelt, i lepet av maksimum 36

korrigerte forsek eller - for dem som larte oppgaven -
til et kriterium pd seks suksessive korrekte lesnings-

forsek.

Bare de som nddde larings-kriteriet ble prevet med
transfer-oppgavene, der stimulus-objektene varierte hen-

holdsvis i volum, lengde, antall, lyshet, posisjon (fig.6)

og overflate-struktur,

LG
OC

D E

Figur 6

Eksempel pd test- eller transfer-oppgavene som angikk
begrepet "motsatt av", i dette tilfellet "motsatt posi-
sjon". Dersom forsekslederen pekte pd item A, forventet
man at forsekspersonen skulle peke pd E. - »




Antagelser om for-
sekspersonenes
mulighet for &
"navnsette" opp-
gaverelevante
begreper.

Forsekspersonenes
alder, kjonn og
intellektuelle
kapasitet.
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FURTH antok at bidde deve og horende barn i lepet av
forskole-alderen danner det begrep som motsvarer ordene
"samme" eller "like", og at alle, uansett hersels-status,

har et sprdklig tegn for begrepet. Type og mengde av

‘sprdklig ferdighet skulle derfor ikke influere pid den

relative lesnings-frekvensen,

Han gikk videre ut fra at symmetri-begrepet wvar like
ukjent for begge kategoriene av barn i aldersgruppene
opp til ca. 12 4r, og at hverken normalt herende eller
medfedt deve hadde et sprdktegn for begrepet.

NAr det gjelder begrep om'det motsatte av", antok FURTH
at herende barn tidlig forstdr og selv kan anvende ord
for motsetninger som lang-kort, varm-kald, stor-1liten,
osv., mens deve barn uten tilsvarende sprékopplevelser"
har vanskelig for & danne et klart begrep om motsetninger
og for & overfore'begrepet til nye dimensjoner av varia-

sjon.

Med andre ord, to typer av oppgaver ble valgt, en som
kunne synes & vare uavhengig av forsekspersonens tidligere
sprdk-opplevelser, og en som kunne antas & bli influert -
under lesningsforsek - av arten og mengden av tidligere

sprdkopplevelser.

Disse oppgavene ble presentert for deve og normalt
herende barn i aldersgruppene 7-12 &r, 30 forsekspersoner

i hver av i alt 12 grupper.

Dove og normalt herende grupper var sekt ekvivalert med
hensyn alder og kjenn, men ikke i m&l pd intellektuell
kapasitet, fordi intelligenstest-resultater antas & gi

en heyst usikker vurdering av intellektuell kapasitet

for deves vedkommende. De deve kom - i gjennomsnitt -

fra hjem med noe lavere sosio-okonomisk status, et forhold
som ga grunnlag for & tro at de ikke ville rangere

heyere, men heller lavere i intellektuell kapasitet.



Resul tater

Identitet og
symme tri

Tabell 1

Motsetninger

Nir det gjelder identitets- eller "sameness"-oppgavene,
fant man ingen signifikant forskjell mellom deve og nor-
malt herende - som samlede grupper betraktet - i antall
forsekspersoner som leste oppgavene (tabell 1). P& noen

alderstrinn var det signifikante forskjeller, men da i
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de deves faver.

I symmetri-oppgavene var deve, som samlet gruppe betrak-

tet, signifikant bedre enn normalt herende (tabell 1).

Antall forsekspersoner, innenfor hvert alderstrinn av
deve og herende, som leste henholdsvis likhets-, symmetri-

og motsetnlngs-oppgavene. N—360 350 fp. i hver av 12

undergrupper.
Age Sameness Symmetry Opposition Acquisition
Hearing  Deaf X2 Hearing  Deaf G Hearing  Deaf X2
4 7 44 6 4 A2 29 14 16.09**
6 16 5.81 4 1 3.2 26 19 3.20
12 16 .60 8 19 6,73 28 23 2,09
10 11 20 42 12 21 431 30 28 .31
" 13 1m0 14 " i 30 28 331
12 22 15 2,54 21 19 .08 30 21 1.40
Total 68 8 291 65 85 4,13* 173 139 26,18
* p<..05, ** p<.01

Hva motsetninger angdr, viste det seg & vare signifi-

kante forskjeller i de normalt herendes faver, bdde i

antall forsekspersoner som leste laringsoppgaven (tab.1), i

antall feil som ble gjort under innlazringen (tab.2) og

i antallet av feil som ble gjort av de gjenvarende for=-

sekspersonene under forsek pd & lese transfer-oppgavene

(tabell 3).

Forskjellene i det ferste mdlet (tabell 1,

Acquisition) var mest markert pd de laveste alderstrin-

Opposition

nene, mens feil gjort under innlaring (tab.2) var jevnere

fordelt over alle aldersgruppene.
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Tabell 2 Motsetninger: Antall forsekspersoner som gjorde mindre
enn median-tallet av feil under innl®ring (gjelder bare
den ferste av motsetnings-oppgavene., De ovrige seks var
transfer-oppgaver).

Age Hearing Deaf Chi square

7 8 R 5, 19*
8 9 3 3.75
9 16 7 5,711 *
10 17 8.9 4,93*
" 19.5 9 1,30 .
12 25 10 15,43**
Total 94.5 38 36.79

*p<.05, ** pg,01

Tabell 3 Motsetninger: Gjennomsnittlig antall ikke-overforte
(non-transferred) reaksjoner, slik de var fordelt pd
deve og herende forsekspersoner i hver aldersgruppe.

nHéaring Deaf
Age
N Mean responses N Mean responses
7 29 2,00 14 2,18
26 1.54 19 2.80
28 1.25 23 2.17
10 30 .13 28 1.61
" 30 .60 28 1.78
12 30 O 21 1.48
Total 173 1.10 139 2,00

Serlig det forste forholdet indikerer at deves begrep

om relasjoner av den art som inngikk i oppgavene, i gjen-
nomsnitt dannes noe senere enn hos normalt herende barn,
og at forsinkelsen kan ha sammenheng med mangelen pé

naturlige sprdkopplevelser og sprékferdigheter hos deve.
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Videre, det & ha lert begrepet "motsatt sterrelse", i
den ferste oppgaven, var ikke tilstrekkelig til & gjere
overferingen til nye dimensjoner like effektiv, ndr en

sprdklig mediator manglet.

Forskjellen mellom deve og normalt herende - i antall
forsekspersoner som var i stand til & anvende begrepet
"motsatt sterrelse" - avtok med stigende alder. Det kunne
ha vert av interesse & vite hvordan utviklingen av sprék-
ferdigheter, inkludert ferdighet i & bruke og forstd
manuelle sprdktegn i devegruppene, forholdt seg til denne
utjevningen; men rapporten gir ingen holdepunkter for

4 vurdere dette forholdet.

Likevel synes det mulig & tolke resultatene som en stotte
for verbal mediasjonshypotesen, slik den kan anvendes

i forhold, bdde til et generelt utviklingsforlep og til
lesningen av mer spesifikke problem-situasjoner. Denne
tolkningen fdr sin styrke fra relasjonen mellom resul-
tatene pd to typer av oppgaver, de som deve antas &4 mete

henholdsvis uten og med spréklig handicap.

Av den grunn blir sammenligningen med intellektuelt
utviklingsretarderte, som ogsd er karakterisert ved

sprdklige handicap, av spesiell interesse.

Det eksperimentet som nylig er beskrevet, ble gjentatt
av MILGRAM & FURTH (1963) med intellektuelt utviklings-

retarderte (IUR) barn, klassifisert etter mental alder

(MA), og med intellektuelt normale barn, gruppert etter
levealder, som kontroll-grupper.

Uttrykt ved disse forskjellige midlene var grupper med
gjennomsnittsaldre tilnermet lik 6, 7, 8 og 10 &r repre-
sentert i undersekelsen, med 30 forsekspersoner i hver

av kontrollgruppene pd 7, 8 og 10-3rs trinnene. Kontroll=-

gruppen av 6-3ringer besto av 16 forsekspersoner, og det

samme antall var samplet til hver gruppe av IUR-barn.
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Dataene for normal- eller kontroll-gruppene var - unntatt
for 6-&ringenes vedkommende, tatt fra FURTHs (1961)

undersgkelse,

Hva IUR-barna angir, varierte de ikke bare i mental

alder, men ogsd i levealder og intelligens-kvotient pd

en mdte som fremgdr av tabell 4.

Tabell 4 Mental alder, levealder (begge i mndr.) og IQ for IUR
‘ forsekspersoner. N=16 forsekspersoner pd hvert MA-nivi.
i A. (Months) C A (M;nths) 1Q
Mean 9. 0, Mean S. D, Mean S. D.
70,4 4,8 116,7 1.9 50;7_ 6.6
84,0 3.6 129,4 17,4 66,0 - 8,7
100, 1 4,7 146,7 14,6 69,4 4,5
118,4 5,9 169,3 16,6 72,1 4,7

Tabellen viser at levealderen er vesentlig heyere enn
i gruppene av normale barn og varierer gjennomsnittlig
fra cas 9 &r og 9 mndr. i den laveste MA-gruppen, til

ca. 14 4r i den heyeste MA-gruppen.

IQ, milt med Stanford-Binet-testens L-form, varierte
fra 50 til 7Y, og dekker grovt sett den IQ-gruppe som
i Norge betegnes evneveike. Gjennomsnittlig IQ ligger,
for de fleste gruppenes vedkommende, relativt heyt i

dette intervallet.

Resultater Resultatene, som i tabell 5 er vist i prosenter av for-
personer som mestret de tre larings-oppgavene, fremviser
en pdtagelig likhet i tendens med dem som ble oppnddd

med deve barn.

Det samme kan sies om mdlene pd transfer av motsetnings-
begrepet (tab. 6 og 7, 8.25). Tallene er imidlertid sterre
i denne forbindelsen, fordi de betegner antall korrekte

overfeoringer, mens de tilsvarende tall i FURTHs undersekelse
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representerer antall feil under transfer (tabellene 3%

og 6 sammenlignet).

Tabell 5 Prosenter av forsekspersoner som nddde kriteriet i
begrepslerings- (concept attainment) oppgavene.
M. A, of o
Retarded Sameness Symmetry Opposition
and C, A, of ' 2
Normal Ss Normal Retarded X2 |Normal Retarded X2 |Normal Retarded X
6 37,5 18,7 .B2| 12,5 12,5 ,00 | 68,7 31,5 2,02
13,3 3,2 1,14 20,0 43,7 1,82 | 9,9 81,2 1,49
8 20,0 37,5 ,88| 13,3 43,7 3,88*| 86,7 62,5 2,31
10 36,7 31,2 ,00| 40,0 56,2 1,85 | 100,0 56,2 12,60**
Total 25,5 29,7 21| 22,6 3,91 4,54 90,6 59,4 21,81**
* p< .05, ** p<,01
Tabell 6 Motsetnings-transfer: Gjennomsnittlig antall overferte
reaksjoner hos normale og IUR forsekspersoner.
Normal Retarded -
MoA. N Mean S.0. N Mean 5.0,
6 " 3.7 1.1 6 3.2 1.3
29 4.0 1.2 13 d.b 1.2
8 26 4,5 1.2 10 3.9 1.3
10 30 5.2 1.3 9 4,8 1.5
Total 96 4,5 1.2 38 3.9 1.3
1 ss successful on Opposition from a total of 16 at age six
and 30 at the other ages.
2 ss successful on Opposition from a total of 16 at each age.
Tabell / Varians-analyse av transfer-reaksjoner hos normale

og IUR forsekspersoner.

M.S.

F

Source d.f

Cells 7 4,92 4,35"
Intelligence 1 8.89 7.86**
Age 3 8.36 7.39*
Interactions 3 .16 .14
Within 68 1.13 e v
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Resultatene for deve og IU-retarderte sett under ett,
tolkes av MILGRAM & FURTH som uttrykk for at likhets-
og symmetri-oppgavene kan leses pd grunnlag av preverbal

perseptuell organisering - uten hjelp av sprdket som for-

midlende mekanisme. Slik perseptuell organisering antas

a4 fungere like effektivt i alle de populasjoner av barn
som er sammenlignet i form av utvalgte eksperimentelle
grupper; nir dataene for alderstrinnene opp til ca. 10 &r
viser en forskjell i deves og IU-retardertes faver, antas
dette & bero pd at de normale barna benytter inadekvate

verbale mediatorer, og at slike verbale mekanismer hin-

~drer en effektiv perseptuell organisering.

Denne tolkningen representerer en reformulering i for-
hold til FURTHs. FURTH begrenset seg til & anta at likhets-
og symmetri-oppgavene er uavhengige av sprédkopplevelser

i den forstand at ingen av gruppene mette dem med et sprék-
lig handicap, dvs., bdde deve og normalt herende kunne
antas 4 ha sprdktegn for identitet, ingen av gruppene

kunne antas & ha tilsvarende tegn for symmetri.

Dette forhold kommer ikke til uttrykk i MILGRAM & FURTHs
reformulering, men synes 4 vare heyst relevant i forhold

til det problemet som de seker & belyse,

Den reformulerte tolkningen far imidlertid stette fra
det faktum at bidde deve og IU-retarderte overgdr normale

i symmetri-oppgavene (tab. T og 5).

Den rent perseptuelle organiseringen, slik den tenkes &
foregd uten 4 vaere influert av personens spridkferdighet,
synes imidlertid ikke & vare synderlig effektiv, hvis vi
skal demme etter lesnings-frekvensene pd de laveste alders-
trinnene. P4 heyere alderstrinn er det mulig & tenke seg
at andre tegn og ofd, f.eks. ord og tegn for'likhet i
sterrelse og form p4 begge sider av en midt-linje",

kan fungere som formidlere av begrepet symmetri (se

Fige5; 8:18),



27

N4r det gjelder oppgavene som omfatter innlering og

anvendelse av motsetnings-begrepet, kom bdde deve og

IU-retarderte til kort i forhold til kontrollgruppene,
og det dreide seg i begge tilfeller om grupper med
spraklig svikt.

For de deve barnas vedkommende tolkes larings- og
tansfer-svikten i lys av deres mangel p& sprdklige er-

faringer og ferdigheter.

Det samme hovedsyn gjeres gjeldende for IU-retarderte,
men spréksvikten antas 4 ha en annen karakter hos dem

enn hos medfedt deve.

MILGRAM & FURTH synes & mene at 'hotsetninger"har vart
tilgjengelige i retardertes milje, bdde nonverbalt og
verbalt, og at de selv er i stand til & bruke ord som
betegner motsetninger av den typen som inngdr i oppgavene.
Men verbale og nonverbale prosesser er ikke, eller bare
mangelfullt integrert hos dem, en tolkning som er i god
overensstemmelse, sivel med KENDLER & KENDLERs (1961,1962)
tolkning av mediasjons-svikt hos barn i tidlig ferskole-
alder, som med LURIAs (1961,1963%) antagelser om manglende

integrasjon av ferste med det annet signal-system, hos

sterkt retarderte personer.

MTILGRAM & FURTH har imidlertid ikke forsekt & vurdere
om oppgave-relevante spréklige opplevelser virkelig er
like hyppig representert i retardertes som i normales
utviklings-historie, eller om retarderte barn har like
stor erfaring - som normale barn - i & bruke ord som

betegner‘ulike varianter av motsetnings-begrepet.
i

Sannsynligheten er stor for at de IU-retarderte barna
kom fra et spridkfattigere milje enn kontroll-barna. Dette
forhold er implisitt i det faktum at ca. 78% av de retar-

derte var klassifisert som familisrt-kulturelt retarderte.

Til gjengjeld var de fra tre til fire &r eldre enn
barna i normalgruppeme, et forhold som skulle tjene til

4 oke sannsynligheten for forekomst av nonverbale og
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verbale erfaringer med relasjon til motsetnings-begrepet.

Det er vanskelig & vurdere i hvilken grad disse to fak-
torene oppveier hverandre. Under enhver omstendighet
ville det imidlertid vere hasardiest & anta at integrer-
ingen mellom verbale og nonverbale prosesser beror pi
en biologisk betinget utviklings-prosess, relativt uav-
hengig av personens erfarings- og larings-muligheter,
slik MILGRAM & FURTH synes & gjore det.

I denne forbindelsen kan det vare verdt & peke pd den
svakhet ved MILGRAM & FURTHs design som bestdr i at de

har benyttet mental-alder ekvivalente, men ikke leve-

alder-ekvivalente grupper av IU-retarderte. Ved & bruke
begge typer av ekvivalering ville de trolig ha f&tt frem
et riktigere bilde av IU-retardertes sprdklige og
begrepsmessige handicap enn tilfellet er i foreliggende

undersekelse.

Til tross for denne ensidighet i samplings-prosedyre

er de i stand til 4 pdvise en stor grad av likhet mellom
doves og mentalt retardertes menster av oppgavelssninger.
Denne pdtagelige likhet gir grunnlag for 4 anta at

at de retardertes svikt i begrepslering - i alle fall
delvis - har relasjon til deres manglende ferdighet i

4 utnytte spridket som et erfarings- og larings-medium.

IV AVSLUTTENDE BEMERKNINGER.

Fordi vurderingene av IU-retardertes sprdk- og begreps-
lerings-svikt i denne forbindelse har vaert gjort i lys
av sammenfallet med tilsvarende svikt hos medfedt deve,
er det nedvendig & gjere klart at de to seriene av under-
sokelser som er referert, er valgt fra et stort antall
undersekelser som i det store og hele ikke avslerte for-
skjeller i kognitive kapasiteter mellom medfedt deve og

normalt herende.

Et relativt lite antall nonverbale oppgaver utenom de
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nevnte, alle forevrig av begrepsmessig natur, avslerte

forskjeller som kan tolkes som funksjoner av de deves
spridklige begrensning. Dette gjelder bl.a. FURTH &
MILGRAMs (1965) undersekelse, der begrepsmessig billed-
sortering inngdr, og PUFALLs (1965) undersokelse, der
der en dobbel-alternerings posisjons-diskriminasjons-

oppgave ble benyttet.

FURTH (1966, s.226) antar derfor at den direkte virk-
ningen av deves verbale svikt pid lesningen av nonverbale
begrepsproblemer, er begrenset til spesifikke oppgave-
typer. FURTH har et visst, men ikke tilstrekkelig grunn-
lag for & gjere en slik antagelse. Det er - med referanse
til en rekke grupper av forskere - mulig & tenke seg at
virkningen av verbal svikt er langt mer generell enn
FURTH tenker seg, dvs., at det finnes et stort antall
begrepsproblemer der det & ha tilgjengelig eller tidlig-

ere 8 ha benyttet oppgaverelevante kategorinavn, kan

lette problemlesningen.

Vi m& imidlertid medgi at resultatene, slik de fremtrer
i FURTHs (1966) publikasjon, bare gir en begrenset stette
til hypotesen om verbalt formidlet l®ring, og - i den
utstrekning de stetter hypotesen - ferst og fremst i

forhold til kategoriserings-prosesser eller hva FURTH

kaller "conceptual discovery".

Resultatene gir ingen holdepunkter for & vurdere om
virkningen er slik som E.GIBSON (1940) tenkte seg, nemlig
at anvendelse av kategori-navn under naturlig sprdkbruk

letter personens pre-differensiering av oppgave-relevante

stimuli, men at virkningen dermed oppherer, eller - pd
den annen side - om kategorinavn er virksomme formidlere
ogsd i lazrings-situasjoner der pre-differensierte stimuli

inngdr.

Uansett hvilket av de nevnte syn som foretrekkes, utgjer

de tilsammen bare en av to mulige hovedfortolkninger av
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kausalforholdet mellom sprédkbruk og kognitive prosesser:

P4 den ene side: Anvendelse av kategorinavn og mer om-

fattende sprdk-enheter manifesterer, for en utenforstdende,

at nonverbale kognitive prosesser har funnet sted, men

er ikke &rsaken til at de finner sted.

P8 den annen side: Tilgjengelige kategorinavm kan, under

visse betingelser, fungere som selektive og hukommelses-

lettende mekanismer under l®ring, slik ma%agredikere fra

teorier om verbalt formidlet laring.

LENNEBERG (1967), som har engasjert eeg sterkt i dette
sporsmilet pd hva han kaller biologisk grunnlag, synes &
helle til den ferste oppfatningen. I sin vurdering av
empirisk forskning pd dette feltet, har han imidlertid
en tendens til & overse eller redusere betydningen av

data som stetter et alternativt sym.

Man kan forevrig sperre seg om det er nedvendig - og
forskningsmessig klokt - & arbeide ut fra at disse to

alternativene gjensidig utelukker hverandre.

Nar det gjelder den mer generelle hypotesen om sprdkfor-
midlet l®ring, ville det ha vert enskelig om FURTH, i
tillegg til & belyse virkninger av mangel pd naturlig

sprak, hadde undersekt og dreftet mulige positive virk-
ninger av & kunne benytte og forstd et manuelt tegnsprik.

Under dreftingen av hvilke praktiske tiltak som kan
gjeres for & bedre deves utviklingsmuligheter, anbefaler
han sterkt at det manuelle tegnspriket tidlig tas i bruk
som opplerings-medium for deve barn. Men han unnlater &
se tegnspréket som en del av det problemkompleks som
er*tilbakevendende’¥ nemlig om spradk og sprékformidlet
lering er en nedvendig betingelse for kognitiv vekst

(jfr. tittelen: Thinking without Language).

*
* et tilbakevendende tema i boken, ----
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